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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar o Im-Pacto da Formagdo Continuada do PNAIC na Préxis dos
Professores que ensinam Matematica nos anos iniciais, na Escola Municipal Herculano Borges, localizada
no municipio de Barra do Bugres, no Estado de Mato Grosso. A pesquisa aborda a compreensao de
Formacdo Continuada em seu contexto geral, baseada na perspectiva tedrico-metodologica de Shoén (1992),
que a define como um movimento ciclico para o desenvolvimento profissional dos professores voltado para
a reflexdo do conhecimento na acéo, reflexdo na acéo e reflexdo, sobre a acdo e sobre a reflexdo na acéo.
Essas novas concepgdes reflexivas do professor pretendem dar condigcdes para enfrentar as situacGes
complexas, incertas, conflitantes e para superar a relagéo linear e mecanica entre o conhecimento cientifico-
técnico e a préatica na sala de aula. Além das contribuices de Shon (1992), teoricamente a pesquisa apoia-
se em conceitos de Franco (2012), Gomez (1998, 2002), Sacristan (1998), Novoa (1992; 1995; 2002), Soares
(2012), Brasil (2012, 2014) e nos documentos oficiais relacionados a formagéo continuada do PNAIC. Nesse
viés, a pergunta motivadora da investigacdo proposta foi: “Qual o impacto da Formac¢ao Continuada do
PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa) realizada no ano de 2014 (Alfabetizacao
Matematica) na Préaxis dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais da escola municipal
Herculano Borges”? A metodologia de pesquisa utilizada foi de abordagem qualitativa com o uso do método
observacao participante e como procedimento de producdo dos dados, notas de campo, registros de imagens
e documentos elaborados pelos professores sujeitos da pesquisa e entrevistas. Como técnica para a produgédo
dos dados, foi utilizada a analise documental e a analise de contetdo, visando a interpretacdo de material de
carater qualitativo, assegurando uma descri¢cdo objetiva e sistematica no momento da producgdo. Os
resultados evidenciaram que a Praxis dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais, tiveram
um impacto significativo por meio da Formacdo Continuada do PNAIC/2014, na OTP (Organizagédo do
Trabalho Pedagogico), como também foi possivel identificar os Eixos da Matematica em dois dos trés
planos analisados e os Direitos de Aprendizagem da Matematica nos trés planos anuais analisados nessa
pesquisa. Dessa maneira, apontam um Im-Pacto positivo do PNAIC na teoria e pratica desses professores
que ensinam Matemaética na escola investigada.

Palavras-chave: Ensino de Matematica, Acdo-reflexdo-acdo, Alfabetizacdo Matematica, PNAIC,
Formacdo de Professores, Barra do Bugres.

1 INTRODUCAO
1.1 O MEU ENCONTRO COM O TEMA
Desde o inicio da minha trajetéria como professora, tive toda certeza de que nunca mais poderia

deixar de buscar o aprimoramento do conhecimento, visto que este se atualiza no meio educacional a todo
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0 momento, pois a educacdo estd inserida em um contexto de teorias e praticas que acompanham o
movimento da evolu¢do do mundo. Dessa forma, ao colocar os pés neste terreno chamado educacéo, tive a
conviccao de que ela pode mudar para melhor, se eu, como professora, mudar primeiro.

Nesse sentido, foi possivel perceber durante as minhas andancas pelas formacdes continuadas que
elas foram importantes para minha acdo docente. Nesse viés, Schon (1992) afirma que os professores sao
capazes de refletir acerca da sua pratica pedagdgica, compreendendo que seus alunos vem para sala de aula
com conhecimentos previos revelados por meio de acdes espontaneas e habilidades que requerem uma
interacdo interpessoal entre aluno e professor, postos em uma situacdo problema de aprendizagem, mas que,
por sua vez, nesse momento, ndo existe o distanciamento entre o fazer pedagdgico reflexivo e o saber do
aluno. E esse pensar reflexivo sobre a pratica docente s6 é possivel quando somos desafiados a fazer algo
gue nos causa inseguranca e, até mesmo, medo.

Por esses e outros fatores, sempre tive a conviccdo de que como professora formadora de
conhecimento, teria que estar em continua formacdo, a0 mesmo tempo em que estaria exercendo meu
trabalho por meio das acdes praticas em sala de aula, tendo um conceito de que a Formagdo Continuada
estaria lado a lado na minha vida profissional.

Schon (1992) afirma que a formacdo continuada de professores exige um pensar critico sobre a
prética, e durante o processo de formacdo, exercita o desenvolvimento da capacidade de reestruturar
estratégias de acdo, colocando em prova uma nova compreensao do problema relacionado a formacéo
continuada de professores. Apesar da racionalidade técnica que ainda domina o espaco educacional e
académico, a capacidade criativa do ser humano ainda € um grande instrumento para o0 avan¢o da educacao.

Nesse contexto de busca pelo novo, como formadora percebi, que a formagéo continuada contribuiu
para minha Préxis Pedagogica e, consequentemente, para 0 processo de aprendizagem dos alunos que eu
era responsavel em ensinar. Diante desses apontamentos, a formacao continuada é interpretada por Schon
(1995) como um conflito entre o saber escolar e a reflexdo-na-acdo dos professores e alunos em formacao,
e para avancar, propde a formacdo do professor como prética reflexiva, buscando a superacdo da relacédo

mecanica entre conhecimento técnico e a pratica da sala de aula, desta maneira:

[...] é possivel através da observacéo e da reflexdo sobre nossas agoes, fazermos uma descri¢do do
saber tacito que estd implicito nelas. Nossas descri¢cBes serdo de diferentes tipos, dependendo de
nossos propositos e das linguagens disponiveis para essas descri¢cdes. Podemos fazer referéncia, por
exemplo, as sequéncias de operacdes e procedimentos que executamos; aos indicios que observamos
e as regras que seguimos; ou os valores, as estratégias e aos pressupostos que formam nossas "teorias
da acdo". (SCHON, 2000, p. 31).

Para Schon (2000), a concepcéo voltada para a reflexdo sobre a pratica e na pratica promove uma
série de mudancas no perfil do profissional da educacdo inserido em sala de aula, que poderia, atraves da

reflexdo e do pensamento critico, percebem a atual situacdo de sua pratica como docente, valorizando o
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saber que esta sendo construido, verificando, assim, sua legitimidade e sua validez como ato que
proporciona conhecimentos significativos para os educandos envolvidos.

A realidade da reflexdo proporcionada pela Formacdo Continuada passa a ser imprescindivel
também no contexto da aprendizagem matematica. O conhecimento na acdo, a reflexdo na acéo e a reflexéo
sobre acdo, conceitos desenvolvidos por Schon, possibilitam ao professor pesquisar sua pratica e melhora-
la no momento de ensinar e do aluno aprender Matematica. Para um ensino pratico reflexivo, esse autor
argumenta que ““[...] quando os alunos sdo ajudados a aprender a projetar as intervencGes mais Uteis a eles
s30 mais como uma instru¢do do que um ensino” (SCHON, 2000, p. 123).

A compreensdo acerca do processo que nos permite nos tornarmos um “professor reflexivo”,
segundo Shon (2000), baseia-se na consciéncia e capacidade do professor como um ser humano criativo e
auténomo, considerando ser uma das vertentes que pode levar a permanente descoberta de formas de
desempenho de qualidade, e que, para a reflexdo ser eficaz, € preciso sistematiza-la.

Diante de tudo que foi vivenciado, até hoje, como professora alfabetizadora, posso dizer que algo
dentro de mim mudou no ano de 2012. Certo dia, durante as aulas de Matematica no 5°ano, fui posta ante o
desafio de ter que preparar aulas de Matematica para meus alunos. Infelizmente ndo havia aprendido
Matematica nem pra mim durante meus anos iniciais na escola, e diante do desafio de ensinar aquilo que
ndo dominamos, fui confrontada a aprender para ensinar.

No ano de 2013 chegou a escola um convite da Secretaria Municipal de Educacdo de Barra do
bugres-MT, convidando todos os professores efetivos que atuavam no 5° ano a se inscreverem para uma
selecdo de orientadores de estudos de um Projeto de Formacdo Continuada denominada PNAIC (Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa), o qual previa uma bolsa de custo e formag6es fora da cidade.

Sempre tive interesse em aprofundar minhas leituras em relagdo a formagdes continuadas, nesse
sentido, realizei a inscricdo, consequentemente pelas etapas: analise do curriculo, entrevista e uma prova
oral.

Durante o ano inteiro de 2014, vivenciei grandes desafios propostos por essa Formac¢do Continuada
do PNAIC/Alfabetizacdo Matematica. Tive aulas particulares, livros riscados e amassados de tanto ler e
estuda-los, aprendi tabuada, porque nunca consegui decorar. Aprendi a resolver problemas, usar o abaco,
usar material dourado, saberes matematicos do cotidiano, dividir, e até descobri que em tudo hd Matematica.
Resultado: aqui esta a pesquisa de Mestrado!

O impacto que a Formacdo Continuada causou em minha préaxis, como professora, usando como
exemplo o PNAIC, mudou minha vida profissional. Até hoje, trabalhando na Secretaria Municipal de
Educacéo de Barra do Bugres-MT, com Formacdo Continuada de Professores e Funcionarios, posso ver o

poder que a Formagdo Continuada tem em nosso Fazer Pedagogico, quando aliada a um pensamento critico

reflexivo acerca do que estamos aprendendo.
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Nesse contexto de vivéncias, Novoa (1992) afirma que s&o nesses momentos de Formagdes que as
reflexbes possibilitam a constru¢do dos conhecimentos, por meio de um contexto ciclico do movimento
acao-reflexdo-acao. Novoa (1992) destaca que “formacéo de professores tem ignorado, sistematicamente, o
desenvolvimento pessoal, confundindo formar e formar-se, ndo compreendendo que a logica da atividade
educativa nem sempre coincide com as dinamicas proprias da formagio”. (NOVOA 1992, p. 24).

Assim, o professor que ensina Matemaética, atento as dificuldades dos alunos, reflete sobre essa
situacdo e busca situacdes problemas das realidades inseridas no contexto da aprendizagem matematica,
como uma tentativa de aproximar ao conhecimento ou a falta deste que o aluno apresenta.

Para Schon (2000), Franco (2012) e Névoa (1992), é muito importante 0 processo de construgdo de
uma pratica reflexiva que possibilite as ressignificacdes de conceitos, que favoreca a participagdo critica do
educador, bem como uma posicao ativa do educando, desmistificando a concepcao de que o professor é um
mero transmissor, renovando sua identidade como educador. E estas mudancas, de fato, sé serdo possiveis
se houver explicito, neste ato, a reflexdo critica da propria pratica que pode ser favorecida no momento da
Formagéo Continuada.

Surge para mim, entdo, uma grande inquietacdo: sera que os professores que participaram da
Formacdo Continuada do PNAIC em 2014/Alfabetizacdo Matematica tiveram a mesma experiéncia que eu?
Ou seja, a pergunta que norteia esta pesquisa €: Qual o Im-Pacto da Formacdo Continuada do PNAIC/2014
na Préaxis dos Professores que ensinam Matematica nos anos iniciais, da Escola Municipal Herculano
Borges, localizada no municipio de Barra do Bugres, no Estado de Mato Grosso?

A escola escolhida para esta pesquisa teve como critério: ter os professores (um do 1°%no, um do
2°ano e um do 3%ano) como sujeitos da pesquisa, efetivos, nesta unidade escolar, participado da Formacao
Continuada do PNAIC no ano de 2014/Alfabetizacdo Matematica, e ainda no ano de 2017, atuarem neste
mesmo Ciclo de Alfabetizacéo.

Nesse contexto, esta pesquisa apresenta como objetivo central investigar o Im-Pacto da Formacéo
Continuada do PNAIC na Praxis dos Professores que ensinam Matematica nos anos iniciais na Escola
Municipal Herculano Borges, localizada no municipio de Barra do Bugres, no Estado de Mato Grosso.
Entretanto, para que o0 anseio de resposta para a pergunta que norteia esta pesquisa foram elaborados alguns
objetivos especificos como: perceber as contribuicdes da formacdo continuada do PNAIC/2014 na
organizacao do trabalho pedagdgico (OTP) dos professores alfabetizadores; identificar os eixos e direitos
de aprendizagem de matematica de todos os alunos nos planos anuais.

Diante dessas inquietagdes, surge 0 anseio em investigar, por meio dessa pesquisa, tais
guestionamentos e, com isso, contribuir para a qualidade educacional, ndo somente da escola Municipal

Herculano Borges, como futuramente para a qualidade do ensino e aprendizagem dos alunos

barrabugrenses.
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2 A ESTRUTURA DA DISSERTACAO

O titulo da pesquisa estd relacionado & Formacgdo Continuada de Professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e sua Praxis Docente, e por se tratar de um tema
contemporaneo, importante e complexo merece a atencdo e a reflexdo de todos os atores envolvidos no
processo educativo. Para inicio da pesquisa, foi realizada uma revisdo bibliografica sobre assuntos
relacionados ao tema, visto que o PNAIC é um Programa de Formacdo oferecido pelo Governo Federal com
a contra partida dos Estados e Municipios.

Sendo assim, para buscar possiveis respostas para a pergunta de pesquisa: “Qual o Im-pacto da
Formacdo Continuada do PNAIC realizada no ano de 2014 (Alfabetizacdo Matematica) na Praxis dos
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais”, foi preciso utilizar uma metodologia de pesquisa
apoiada no referencial tedrico de Franco (2012), N6voa (1992), Charlot (2013), Soares (2012), Brasil (2014
e 2012), Sacristan e Gomez (1998) e Schon (1992), a qual compreende que a Formacdo Continuada de
professores, Saberes Docentes, A¢do Reflexiva e 0 Ensino, ndo se constréi exclusivamente pela acumulacéo
de conhecimentos, mas pelo exercicio critico reflexivo sobre as praticas e (re) construcdo permanente da
identidade pessoal do professor em processos continuos.

A metodologia de pesquisa utilizada foi de abordagem qualitativa com o uso do método observacgéo
participante, como procedimento de producdo de dados. Como técnica para a tabulagdo dos dados utilizamos
a analise de contetidos por meio das notas de campo, que de acordo com Bardin (2009), visa a interpretacdo
de material de carater qualitativo, assegurando uma descricdo objetiva, sistematica e com a riqueza
manifesta no momento da producdo dos mesmos, em associacdo a analise documental. Neste caso da
pesquisa, a observacgdo da elaboracdo dos Planejamentos Anuais de Matematica, em seguida, foi realizada
a andlise deste documento na integra, fazendo uma comparacao entre os Planos dos anos de 2014 e 2017
dos professores participantes da pesquisa.

Foi proposto, dessa maneira, no desencadear da pesquisa, um pensar sobre uma educacdo de
qualidade e, sobretudo, um pensar critico na importancia da formacéo continuada para os professores que
atuam principalmente nos anos iniciais. No sentido de situar o leitor sobre 0 modo de organizagédo desta
pesquisa, € oportuno dizer que ela foi constituida de quatro capitulos. Para melhor compreensdo e
visualizagdo, apresento, a seguir, um mapa conceitual na pagina 21 desta dissertacdo, para mostrar como
esta estruturada esta pesquisa.

Esta dissertacdo inicia-se com uma introducdo sobre o tema, além de abordar uma breve trajetoria
da minha caminhada como profissional da educacéo, a qual me levou a escolha do tema desta pesquisa. Em
seguida, inicio, ainda na introducgdo, a apresentacdo da estruturagdo da dissertagéo.

No capitulo I, apresento um conceito tedrico sobre a Formacdo Continuada em contextos gerais.

Trago abordagens tedricas que fundamentam o tema. Neste capitulo séo apresentados os subtemas referentes
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a Formagdo Continuada e Aspectos a Considerar, Formacdo Continuada em Servico, PNAIC: Formacéo
Continuada para o Ensino e a aprendizagem da Matematica no Primeiro Ciclo de Alfabetizacdo, o
Movimento Ciclico da A¢do-Reflexdo-Acdo presente no Contexto de Formacdo Continuada. Finalizando
este capitulo, abordei a Relagcdo do Saber e a Praxis Docente: Um Ensino de Matematica Inovador.

No capitulo Il, apresento um aprofundamento tedrico sobre o PNAIC- Pacto Nacional Pela
Alfabetizacdo na ldade Certa: uma Formacdo Continuada em Servigo. Neste capitulo sdo abordados como
subtemas: PNAIC como Politica Pablica Educacional, Alfabetizacdo Matematica na Perspectiva do PNAIC,
Estratégias Formativas do PNAIC, Ensino da Matematica Proposto nos Cadernos de Estudos/Alfabetizacao
Matematica. E, finalizando este capitulo, abordo a estrutura da dissertacdo por meio de um Mapa Conceitual
para uma melhor explicacdo dos contextos de estudos dos Cadernos.

No capitulo 111, sdo discutidos os procedimentos metodoldgicos da pesquisa, sendo abordados em
subtemas os conceitos de metodologia de pesquisa, objetivos de pesquisa, aspectos metodoldgicos a
considerar, delimitacdo do campo empirico e o percurso da pesquisa.

No capitulo IV, apresento os procedimentos de anélise dos dados produzidos baseados na perspectiva
da andlise do conteudo e norteados pela pesquisa social, teoricamente embasados por Minayo (2014), sendo
estes termos definidos pela autora como sendo um aparato de técnicas que analisam comunicacdes que
possibilitam obter-se, a partir de processos sistematicos, a descricdo dos contedos de mensagens,
permitindo indicar as referéncias de conhecimentos oriundos das produgdes e condi¢des de recepcdo destas
mensagens.

Além disso, ao apresentar a estrutura da dissertacdo por meio de um mapa conceitual, € importante
ressaltar que, de acordo com Moreira (1980), os Mapas Conceituais sdo estruturas esquematicas que
representam conjuntos de ideias e conceitos dispostos em uma espécie de rede de proposi¢des, de modo a
apresentar mais claramente a exposi¢do do conhecimento e organiza-lo segundo a compreensdo cognitiva
do seu idealizador.

Portanto, sdo representacdes graficas que indicam relacdes entre palavras e conceitos, desde aqueles
mais abrangentes até os menos inclusivos. S&o utilizadas para a facilitacdo, a ordenacdo e a sequenciagdo

hierarquizada dos contetdos a serem abordados, de modo a oferecer estimulos adequados a aprendizagem.

Veja a figura abaixo:
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Figura (01): Mapa conceitual dos capitulos da pesquisa.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Além disso, ao apresentar a estrutura da Dissertacdo por meio de um Mapa Conceitual, € importante
ressaltar que, de acordo com Moreira (1980), os Mapas Conceituais sdo estruturas esquematicas que
representam conjuntos de ideias e conceitos dispostos em uma espécie de rede de proposicées, de modo a
apresentar mais claramente a exposi¢do do conhecimento e organiza-lo segundo a compreensdo cognitiva

do seu idealizador.

3 FORMACAO CONTINUADA

De acordo com uma pesquisa desenvolvida por Prada (1997), em seu artigo “Formagéo continuada
de professores: alguns conceitos, interesses, necessidades e propostas” a Formacdo Continuada de
Professores sempre esteve ligada a Formacédo de professores no sentido de se atualizar ou de manter uma
educacdo permanente que permitisse passar para os alunos aqueles conhecimentos cientificos atualizados.
Mas é nos periodos pds-Primeira Guerra Mundial que a énfase na formag&o continuada de professores se
faz necessaria por razdes ideoldgicas, politicas e econémicas.

Prada (1997), ainda no contexto de discussdes de Formacgédo Continuada de professores, afirma que,
nesse sentido, a mesma passa a ser encarada como uma ferramenta que auxilia os educadores no processo
de ensino-aprendizagem de seus alunos, na busca de novos conhecimentos tedrico-metodoldgicos para o
desenvolvimento profissional e a transformacdo de suas praticas pedagogicas. Assim a escola, como

instituicdo educacional e como espaco de Formacgdo Continuada dos professores, precisa proporcionar
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recursos e tempo para que os educadores possam compreender sua propria realidade institucional, analisa-

la e, consequentemente, transforma-la.

4 FORMAGCAO CONTINUADA EM SERVICO

Nos discursos relacionados as politicas educacionais, a formacdo continuada do professor adquire
destaque estabelecendo as condicdes favoraveis de planejamento, desenvolvimento e avaliacdo da qualidade
dos cursos de capacitagdo profissional. Assim, as politicas publicas da formagdo continuada do professor
devem ser entendidas no ambito da nova ordem educacional e escolar. Por isso, “falar de formacdo de
professores ¢ falar de um investimento educativo dos projetos de escola” (NOVOA, 1995, p. 29).

Nessa politica de Formagao Continuada em Servico, h4 necessidade de uma proposta que oportunize
ao professor um repensar na forma de intervir para transformar a realidade em que estd inserido,
considerando a sua formagdo como pessoa e profissional. As propostas de formacdo devem contemplar
mudangas “[...] nos objetivos da formacao, na elei¢do de seus conteudos, na op¢ao metodologica, na criacao
de diferentes tempos e espagos de vivéncia para os professores € na organizagao institucional” (BRASIL,
1999, p.56).

De acordo com Névoa (1995), no processo de Formacgdo Continua, o professor estara envolvido em
ambientes formativos que propiciardo um confronto de ideias entre o que foi aprendido e entre 0 que esta
sendo aprendido. No processo de confrontacdo, as reflexdes em relacdo as Préxis Pedagdgicas surgem e
nesse movimento os conhecimentos sdo construidos e reconstruidos. Percebemos, entdo, que a Formacao
Continua ou a Formacao Continuada em Servico é parte fundamental no exercicio da acdo docente, visto
que as experiéncias entre o aprendido e o que se aprende se assimilam, desiquilibram-se e acomodam-se,
possibilitando o Novo.

Novoa (1995), compreendemos, assim, que a formacdo continuada de professores é toda acao
permanente, de carater educativo e pedagdgico que possibilita aos professores uma formacéo (re) construida
cotidianamente no espaco escolar junto aos seus alunos e aos seus pares. Desse modo, a formacao
continuada de professores passa a ser caracterizada como espaco de estudo, desenvolvimento profissional e
aprimoramento do trabalho docente.

Ressalta-se, também, o artigo 67 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN - Lei
n° 9.394/96) que destaca a valorizagdo desses profissionais da educagédo da seguinte maneira:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da educagéo,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico: -
Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periodico remunerado para esse

fim; - Periodo reservado a estudos, planejamento e avalia¢do, incluidos na carga horaria de trabalho.
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E essas reflexdes estariam mais proximas da realidade do aluno e ndo somente na realidade teorica
que o professor adquire na Formag&o inicial. E possivel observar uma mudanca em relacéo a esses conceitos
vindos com a Formagéo Continuada em Servico, como sendo uma maneira de acompanhar as mudancas ndo
somente conceituais, mas as mudancas sociais que ocorrem no meio e que também séo fatores determinantes
no processo de ensino e aprendizagem. Constitui-se como lécus da construgdo reflexiva sobre sua pratica

social educativa. Tardif (2000) assinala que:

Um professor tem uma histdria de vida, € um ator social, tem emogdes, um corpo, poderes, uma
personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas e seus pensamentos e a¢fes carregam as marcas do
contexto nos quais se inserem. E impossivel compreender a natureza do saber dos professores sem
coloca-lo em intima relagdo com o que os professores, nos espagos de trabalho cotidianos, sao, fazem,
pensam e dizem (TARDIF, 2000, p. 15).

Além disso, partindo do contexto da afirmagdo de Tardif (2000), existem outros problemas que
podem ser solucionados ou pelo menos amenizados pela Formagéo Continuada em Servigo. Problemas esses
que séo enfrentados pelos professores que atuam em sala de aula, principalmente salas dos primeiros Ciclos
de Alfabetizacéo.

Para Tardif (200), esses professores ndo possuem Formacao Inicial compativel com as disciplinas
que lecionam, ndo obstante, acabam por colocarem todas as expectativas das resolucGes para seus problemas
docentes nas Formacgdes Continuadas em Servico oferecidas pela escola ou governo. Entéo é preciso pensar
em Formacao Continuada em suas especificidades proprias de cada instituicdo de ensino, em seu tempo e
espaco, de forma que influencie significativamente nos resultados efetivos no Ensino e na Aprendizagem,
sem deixar de levar em consideracdo uma perspectiva critica e reflexiva.

De acordo com esse processo de reflexdo proporcionado pela Formagdo Continuada em Servico,
Sacristan (1998) ressalta que o professor assume a fungédo de guia reflexivo, ou seja, € aquele que ilumina
as acdes em sala de aula e interfere significativamente na construcao do conhecimento do aluno. Ao realizar
essa tarefa, o professor proporciona reflexdes sobre a pratica pedagdgica, pois parte-se do pressuposto de
que, ao assumir a atitude problematizadora da pratica, modifica-se e ¢ modificado gerando uma cultura
objetiva da préatica educativa. Conforme o referido autor (1998, p. 73), “a pratica educativa ¢ o produto final
a partir do qual os profissionais adquirem o conhecimento pratico que eles poderao aperfeigoar”.

Nesse sentido, Schon (1992 apud NoOvoa, 1995, p. 26) propde um movimento para 0
desenvolvimento profissional dos professores voltado para a reflexado: “conhecimento na acdo, reflexdo na
acdo e reflexdo sobre a acdo e sobre a reflexdo na agdo” (SCHON 1990). Essas novas concepgoes
reflexivas do professor pretendem dar condigdes para enfrentar as situacdes complexas, incertas,

conflitantes e para superar a relagdo linear e mecanica entre o conhecimento cientifico-técnico e a prética

na sala de aula.
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Gomez (2002) ressalta que, no processo de Formagdo Continuada em Servigo, ocorre a pratica
reflexiva que permite ao professor teorizar o seu conhecimento préatico, identificar elementos presentes em
sua pratica, investigar esses elementos e associa-los com conhecimentos tedricos. Essa reflexdo possibilita
ao professor integrar conceitos, teorias, crencas, dados, procedimentos e técnicas que ele ja possui com as
situacOes inusitadas com as quais se depara cotidianamente e, a partir dessas interagdes, analisar sua

realidade e elaborar estratégias de intervengao.

4.1 A RELACAO DO SABER COM A PRAXIS DOCENTE PARA O ENSINO DE MATEMATICA

Em um breve conceito sobre o “Saber”, de acordo com Franco (2012), existem grandes equivocos
quando os docentes se referem a saberes pedagdgicos. Em pesquisa recente, Franco (2012) afirma ser
possivel verificar que o conceito do saber é permeado por nocBes simplistas, de senso comum, que
significam aos docentes, muitas vezes, desde o dom de ensinar, passando por saber aplicar técnicas e
métodos, ou mesmo, saber transmitir contetdo. Os saberes pedagdgicos sdo, muitas vezes, compreendidos
pelos docentes como sindnimos de saberes decorrentes do exercicio repetitivo dos procedimentos
metodoldgicos.

Franco (2012) afirma que, para acreditar que os saberes pedagogicos podem e devem existir, é
preciso verificar inicialmente que pratica educativa e pratica pedagdgica sdo instancias complementares,
mas ndo sindnimas. A pratica educativa pode existir sem o fundamento da prética pedagogica; existira de
forma espontaneista, fragmentada, as vezes até produtiva, outras vezes, ndo. Aquilo que transforma uma
pratica educativa em uma pratica compromissada (praxis), intencional, relevante, sera o filtro e a acdo dos
saberes pedagdgicos, transformados pedagogicamente em conhecimentos.

Afirma Franco (2002) que os saberes pedagdgicos sdo os saberes que fundamentam a préaxis docente,
ao mesmo tempo em que a pratica docente serd a expressao do saber pedagdgico e, desta forma,
fundamentar-se-a que a atividade docente € uma pratica social, historicamente construida, que transforma
0s sujeitos pelos saberes que véo se constituindo, a0 mesmo tempo em que 0s saberes sdo transformados
pelos sujeitos dessa prética.

Para Franco (2002), os saberes da docéncia ndo podem se organizar no vazio teorico, o que lhes daria
a concepcao de aplicacdo tecnoldgica de fazeres. A pratica docente, que produz saberes, precisa ser
epistemologicamente assumida, e isso se faz pelo seu exercicio enquanto praxis, a qual é permeada por
sustentacdo tedrica que fundamenta o exercicio critico-reflexivo de tais praticas. Esse conteudo para a
reflexdo critica € retirado dos fundamentos da ciéncia pedagogica; apenas tais fundamentos permitem a

organizacdo do circulo dialético teoria/pratica versus pratica/teoria, num processo transformador das

praticas e das teorias; processo esse fundador dos saberes pedagdgicos.
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De acordo com Franco (2012), a escola ndo esta conseguindo construir as aprendizagens previstas.
Os professores tém dificuldade para ensinar, os legisladores ndo sabem o que solicitar, os curriculos ainda
ndo definiram o que se ensina, a sociedade titubeia em relacdo ao para que estudar.

Questionamentos como estes apresentados por Franco (2012) sdo frequentes nas escolas, entre
professores. A educagdo escolar vem sendo questionada em varios ambitos da sociedade sem que uma
resposta satisfatoria seja dada. Ao trazer a fala de pedagogos respeitados no cenério brasileiro, Franco (2012)
apresenta, entre outras, as ideias de Selma Garrido Pimenta, que introduz o termo “praxis” para interpretar
a teoria-pratica-teoria. Dessa forma, “[...] a teoria instrumentaliza o olhar e a préatica coletiva decodifica a
teoria” (FRANCO, 2012, p.105).

Conforme Pimenta (Apud. FRANCO, 2012), os conhecimentos repassados na formacéo inicial ndo
sdo suficientes. E necessario que se tornem “saberes” quando elaborados na pratica, e essa concepcao acaba
se aplicando a formacao continuada, como propulsora para a formacao de um professor reflexivo capaz de
repensar sua praxis por meio desse movimento transformador do ensino da Matematica no Ciclo de
Alfabetizacdo. Para Franco (2012), esse repensar e (re)construir € uma questdo fundamental para aqueles
que pretendem uma boa escola e bons professores, que produzam aprendizagens significativas para 0s
alunos: a formacdo ndo se da no vazio; a pratica docente ndo se institui no vazio de relagdes, ndo se
estabelece na neutralidade politica.

Segundo Maccarini (2010), ao se pensar e discutir o ensino da Matematica no Ciclo de Alfabetizacao,
a formacdo continuada em servico proposta pelo PNAIC nos leva a refletir sobre as praticas pedagogicas, e
docentes evidentes hoje nas salas de aula que ndo consideram os alunos, ou seja, praticas com excesso de
contetdos transpostos, descontextualizados, e com foco na transmissdo e punigdo. Ha escolas que perpetuam
a exclusdo do ensino na instituicdo quando deveriam proporcionar ao aluno o ensino. O PNAIC traz consigo
um olhar mais construtivo, que valoriza o saber tanto do professor como também o saber do aluno, como
ambos sendo parte dos processos de ensino e de aprendizagem, levando em consideracdo os saberes

existentes nesse processo. Maccarini (2010) afirma:

Sabe-se, no entanto, que o ensino da Matematica € muito importante para o desenvolvimento da
crianga, uma vez que serve para aprimorar o desenvolvimento do raciocinio l6gico e a capacidade de
argumentar, compreender, interpretar, projetar, criar e atribuir significados para as mais diversas
situacBes sociais (MACCARINI, 2010, p. 78).

Diante disso, € possivel comecar a entender porque ainda é t&o dificil aprender Matematica de uma
maneira que tenha significado para nossa vida cotidiana. A Formacdo Continuada, discutida nesta pesquisa,
defende um ensino significativo da Matematica nos primeiros anos escolares dos alunos. Franco (2012)

coloca por terra os projetos elaborados com base no que a equipe pedagogica determina, em modismos ou
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somente para atender a programas pontuais que ndo surtem nenhum efeito e que séo as evidéncias de que a
escola ndo da vez e voz para os alunos participarem dos processos de ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, a crianca tem como direito a aprendizagem de uma Matematica com significado para
que possa viver em sociedade. Mas 0 que os professores estdo fazendo para que esse direito da crianca em
ser alfabetizada matematicamente até os oito anos de idade seja garantido nos primeiros anos escolares?

Para que esses direitos sejam garantidos, € preciso, segundo Franco (2012), mudangas ndo apenas
em curriculos, mas mudancas que comecem na pratica e Praxis docente, e essas transformacgdes nédo
acontecem: “[...] por decretos, ndo muda(m) pela vontade expressa de alguns, ndo muda(m) pela mera
imposi¢do de novas politicas educacionais, [...] ela(s) muda(m) quando seus protagonistas percebem a
necessidade de mudangas” (FRANCO, 2012, p. 215), tendo em vista que essas mudangas se ddo em um
contexto de reflexdo na acéo.

Charlot (2005) reforca que ensinar € um ato complexo, dindmico, dificil de ser analisado
separadamente do aprender. Sendo o professor o profissional que trabalha com os processos de ensino e de
aprendizagem, essa passa a ser uma profissdo complicada para ser estudada.

O professor que atende as series iniciais do Ensino Fundamental necessita de uma formacéo que o
prepare para atender a diversidade de situacdes com as quais se depara no exercicio diario, que vao desde o
precario conhecimento da variedade de contetidos com os quais precisa trabalhar (Portugués, Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias, Artes e outros denominados temas transversais), a falta de conhecimento dos
aspectos cognitivos envolvidos na elaboracdo do conhecimento dos alunos, além de uma visdo tecnicista
gue perpetua uma postura calcada na transmissao e na quantidade de contetdo distanciada das pesquisas na
area educacional. A formacdo continuada, nesse caso, tem sido forte aliada na Préaxis docente dos
professores que atuam no Primeiro Ciclo de Alfabetizacéo.

Concomitante a todos os conceitos discutidos até o0 momento, Schon (2000) salienta que é por meio
do processo de reflexdo-acdo-reflexdo que surge a Praxis Docente, pois o professor deixa de ser um mero
objeto de investigacao e se torna o préprio sujeito da investigacdo, ndo se limitando apenas a generalizacdes
dos conteudos abordados pelos alunos, mas tornando-se o agente de mudancas, capaz de, com seu Senso
critico, adaptar o método conforme a situagdo da comunidade escolar. E s&o eles, os educadores, 0s sujeitos
principais dessa mudanca, ja que, ao desenvolverem uma atividade reflexiva sobre a propria préatica, estardo
pesquisando o préprio trabalho a fim de torna-lo de melhor qualidade.

Para Schon (2000), um dos problemas que dificulta essa postura de Praxis Docente ¢ a comodidade
com que a maioria dos professores reproduz suas praticas, repetindo acfes, que ha muito tempo séo
realizadas em sala e que contraria um paradigma critico, cuja finalidade € a utilizacdo de métodos plurais e

reflexivos como forma de compreender a realidade. E preciso que os professores ultrapassem essas barreiras,
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mostrando motivacgdo e se esforcando na busca de um didlogo pedagdgico que priorize a criticidade e a
reflexdo.

Ainda segundo Schon (2000), a Praxis Docente esta presente na vida do professor que se propde a
assumir uma postura critico-reflexivo a respeito de suas proprias experiéncias, fazendo uma leitura de
mundo que beneficie as propostas de atividades que tenham a Préxis como ponto de partida e de chegada
para um ensino de sucesso.

Em suma, nesse contexto de estudos € evidente a importancia da formacdo continuada dos
profissionais da educacao, com énfase na pratica docente. Nesse sentido, 0 documento para apoio em gestao
educacional do MEC (BRASIL, 2014) destaca que o Ministério da Educacdo em parceria com gestores
municipais e estaduais tem lancado programas e a¢Ges visando oportunizar aos professores diversas areas e
modalidades de capacitacdes. Um desses programas € o Pacto Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa
PNAIC, do qual se pretende compreender, discutir e avaliar aspectos relevantes.

Destaca, ainda, que diante do atual cenario no qual a sociedade estd inserida, torna-se uma
necessidade um processo de ensino que seja condizente com o contexto social de cada individuo, o que
requer do profissional da educacdo uma atuacdo bem fundamentada no seu processo de formacdo que
proporcione resultados satisfatorios.

No que se refere a concepg¢des de formacgdo continuada de professores, Novoa (1992) coloca que:

A formacdo ndo se constréi por acumulacdo de cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas sim,
através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construgdo permanente de
uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia. (NOVOA, 1992, p. 13)

No entanto, o professor que conhece e domina diversas teorias de aprendizagem, métodos e técnicas
de ensino é favorecido pela capacidade de refletir criticamente sobre seu trabalho, e consequentemente
adaptar sua metodologia a realidade de cada turma ou aluno.

A prética dos professores no processo de Formacdo precisa ser continua, tendo em vista que a
profissdo exige saberes, dedicacdo, compreensdo e aprimoramento na sua formagdo. E necessario romper
com uma cultura de aula vinculada a memorizacdo de conteudos de regras e de técnicas de célculo e a
resolucéo de exercicios repetitivos que, muitas vezes, ndo contribuem para a aprendizagem dos discentes.
Nessa perspectiva, € preciso que o professor fomente uma pratica emancipadora com seus alunos, que tenha

inciativa primeiro por ele e que sejam momentos de reflexdo de transformagdo na maneira de pensar, ver e

viver a realidade.
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5 METODOLOGIA DE PESQUISA
Para uma visualizagdo parcial da metodologia de pesquisa utilizada para o desenvolvimento do
trabalho apresento a imagem abaixo como uma maneira de compreender os caminho metodologicos

percorridos. Veja a imagem abaixo:

Figura (02): Estrutura da Metodologia de Pesquisa utilizada no desenvolvimento da Dissertacéo

<ILY

le Metodologia de Pesquisa

<

Qualitativa == Pesquisa Bibliografica ==) Pesquisa- Participante

(—"’_ instrumentos de Produgdo de Dados

Observagoes - Analise Documental Comparativa
¥ .
| N.‘@s“-” Sampoy . - Anélise dos Dados

Reglstr: Visual ] ‘Andlise de Contelido
| Roteiro de Andlise

| Planejamentos Anuais 2014/2017 |

(Mhuyofzool. 2008, 2014, 2015) Gomer {2004), Bovdin (1597), Lavie ¢ Dionne (1955), Moreira (2002), Ofivelra (20077 .

Fonte: Elaborado pela autora.

Dentro da perspectiva metodoldgica de Minayo (2015), é possivel compreender que a pesquisa

qualitativa se atenta primordialmente com o grau de realidade que ndo consegue ser quantificado.

5.1 DELIMITAC}AO DO CAMPO EMPIRICO

A pesquisa foi realizada no Municipio de Barra do Bugres-MT, Secretaria Municipal de Educagéo e
Escola Municipal Herculano Borges, esta escola foi escolhida para pesquisa teve como critério os trés)
professores sujeitos da pesquisa (um do 1%no, um do 2°ano e um do 3°%ano), efetivos nesta unidade escolar,
por terem participado da Formacdo Continuada do PNAIC no ano de 2014/Alfabetizacdo Matematica e, por

ainda neste ano de 2017, estarem atuando neste mesmo Ciclo de Alfabetizagc&o. Observe a figura:
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Figura (03): Municipio de Barra do Bugres-MT  Figura (04): Secretaria de Educacdo e Escola Campo

N S5 = A producdo de dados fol realizada na
7 escola Municipal Herculano Borges,
localizada em Barra do Bugres/MT. A
Escola foi escolhida por evidenciar um
nimero  malor de  professores
participantes da Formagdo Continuada do
PNAIC no ano de 2014, sendo 0s mesmos
professores a aturem nesta Instituicdo no
ano de 2017.

BOLIVIA

Fonte: brips: wnw geogle.combr/search mapa/'debarra/dobugres Acesso em: 08 abml 2017 Fonte: Asquves da Escola- 2016,

Fonte: Elaborado pela autora.

Nessa perspectiva, esta pesquisa teve como sujeitos trés professores Pedagogos, sendo um professor
do 1° ano, um do 2° e outro do 3° ano (Ciclo de Alfabetizacao).

Tendo como critério de escolha para participar da pesquisa, serem professores efetivos na escola
campo da pesquisa, serem professores pedagogos atuantes no Primeiro Ciclo de Alfabetizacdo, terem
participado da Formacdo Continuada do PNAIC em 2014/ Alfabetizacdo Matemaética e que ministravam
aulas de Matematica em sala, e que no ano de 2017 continuaram ministrando aulas de Matematica no

Primeiro Ciclo de Alfabetizacdo, na referida escola, e que nao possuem Formacédo Inicial em Matematica.

5.2 CATEGORIZACAO PARA ANALISE

Tendo em vista esse pressuposto em relacdo as categorias, para analise desta pesquisa, elas estdo
apresentadas em trés eixos: PNAIC/Formacdo Continuada, Contribuicdes em geral do PNAIC na OTP
(Organizacdo do Trabalho Pedagdgico) dos Professores sujeitos da pesquisa, Aspectos Formativos

relacionados ao ensino e aprendizagem proposto pelo Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na Idade Certa

propriamente dito (Eixos e Direitos de Aprendizagem).
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Figura (05): Mapa dos trajetos das analises
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5.3 PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

No que esta relacionado aos conceitos de Minayo (2015), este trabalho tem como abordagem
metodoldgica a pesquisa qualitativa, ndo se preocupando com representatividade numérica, mas, sim, com
o aprofundamento da compreenséo de um contetdo advindo de um grupo social.

Nessa perspectiva, Minayo (2015) diz que a pesquisa qualitativa se atenta primordialmente com o
grau de realidade que ndo consegue ser quantificado. Portanto, aborda o universo de aspirac@es, motivos,
significados, atitudes, valores e crencas que apresentam um ambiente mais detalhado das relacdes, dos
fendmenos e dos processos, proporcionando uma expectativa mais profunda ao tema, em estudo.

Ainda na visdo de Minayo, Trivinos (2004) afirma que as experiéncias dos individuos s6 séo
possiveis de compreensao por meio da descricdo das experiéncias vivenciadas e determinadas pelos proprios
atores, e neste estudo, utilizamos o referencial metodoldgico da pesquisa social, que nos possibilitou
investigar as experiéncias humanas e estabelecer relacdo com o social por meio do individual.

Assim, Minayo (2008, p. 35) nos ajuda a entender que, no mundo ocidental, “[...] a ciéncia é a forma
hegemonica de constru¢do do conhecimento”. A autora acrescenta que o conhecimento cientifico acabou se
tornando um novo mito na atualidade, dada sua pretensdo de alcangar a verdade. Esta hegemonia da ciéncia,

ainda, conforme a autora, ocorre em fungdo de seu poder de dar respostas técnicas e tecnoldgicas aos
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problemas e do uso de uma linguagem universal, fundamentada em conceitos e em métodos e técnicas
estabelecidos para a compreenséao de fendmenos de qualquer natureza.

Minayo (2008) ainda destaca que na pesquisa qualitativa, 0 importante € a objetivacéo, pois durante
a investigacao cientifica é preciso reconhecer a complexidade do objeto de estudo, rever criticamente as
teorias sobre o tema, estabelecer conceitos e teorias relevantes, usar técnicas de coleta de dados adequadas
e, por fim, analisar todo o material de forma especifica e contextualizada. Para a referida autora, a
objetivacdo contribui para afastar a incursdo excessiva de juizos de valor na pesquisa: sdo 0s métodos e
técnicas adequadas que permitem a producdo de conhecimento aceitavel e reconhecido. Minayo (2008 p.

57) afirma:

O método qualitativo € adequado aos estudos da historia, das representacfes e crencas, das rela¢ées,
das percepces e opinifes, ou seja, dos produtos das interpretagdes que os humanos fazem durante
suas vidas, da forma como constroem seus artefatos materiais e a si mesmos, sentem e pensam”
(MINAYO, 2008, p.57).

A autora ressalta que as abordagens qualitativas sdo mais adequadas a investigagdes cientificas de
grupos, segmentos delimitados e focalizados, de histdrias sociais sob 0 ponto de vista dos atores sociais, de
relacOes e para anlises de discursos e documentos.

Esta pesquisa possui uma natureza de pesquisa aplicada, que, segundo Fonseca (2002), objetiva gerar
conhecimentos para aplicacdo pratica dirigidos a solucdo de problemas especificos e envolve verdades e
interesses locais. Esta natureza de pesquisa visa a aplicacdo de suas descobertas a um problema que, por sua
vez, sdo indispensaveis para o progresso das ciéncias e do homem, no sentido de buscar a atualizacdo dos
conhecimentos para uma nova tomada de decisdo e, além disso, transformar em agéo concreta os resultados
de seu trabalho.

No que diz respeito ao método da observacao participante, segundo Lima (2008), o método é
recomendado quando o pesquisador tem sua presenca direta no fato observado, gerando maior profundidade
na compreensdo do mesmo, além de possibilitar uma intervencgdo por parte do pesquisador no fenémeno,
fato ou grupo. Por esse motivo, geralmente a observacao participante vem também carregada de propositos
politicos e estad fundamentada nos paradigmas que ndo concordam com a neutralidade e imparcialidade do
pesquisador. Um de seus pontos fortes é integrar o observador & sua observacdo, aproximar o sujeito
conhecedor ao seu conhecimento.

Tanto Lima (2008) quanto Minayo (2008) apontam que a observacdo participante € a técnica mais
utilizada nas pesquisas de natureza qualitativa. Nesta técnica, o observador faz parte da vida dos observados

e assim é parte do contexto sob observacdo. Ao mesmo tempo em que investiga, € capaz de modificar o

objeto pesquisado e tambem de ser modificado pelo mesmo.
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Segundo Moreira (2002, p. 52), a observagdo participante é conceituada como sendo uma estratégia
de campo que combina ao mesmo tempo a participacdo ativa com 0s sujeitos, a observacao intensiva em
ambientes naturais, entrevistas abertas informais e analise documental.

Com a abordagem de pesquisa e 0 método para a producdo dos dados definidos, chegou 0 momento
de analisar quais instrumentos para a producdo de dados seria adequado para alcangar aos objetivos
propostos na pesquisa, buscando encontrar respostas mais proximas a realidade factual. Logo apés a
producdo dos dados, foi utilizada, como técnica de tabulacdo dos dados, a analise documental comparativa,
levando-se em consideragdo os contetidos presentes nos planejamentos anuais analisados.

Para Oliveira (2007), os documentos sdo registros escritos que proporcionam informagdes em prol
da compreensdo dos fatos e relagdes, ou seja, possibilitam conhecer o periodo histdrico e social das a¢fes e
reconstruir os fatos e seus antecedentes, pois se constituem em manifestacdes registradas de aspectos da
vida social de determinado grupo. Para o autor, a analise documental consiste em identificar, verificar e
apreciar os documentos com uma finalidade especifica e, nesse caso, preconiza-se a utilizacdo de uma fonte
paralela e simultanea de informacdo para complementar os dados e permitir a contextualizacdo das
informac@es contidas nos documentos.

Para Moreira (2005), a analise documental deve extrair um reflexo objetivo da fonte original,
permitir a localizacdo, identificagdo, organizacdo e avaliacdo das informac@es contidas no documento, além
da contextualizagédo dos fatos em determinados momentos.

De acordo com Moreira (2005), algumas vantagens do método de analise documental consistem no
baixo custo e na estabilidade das informacdes por serem “fontes fixas” de dados e pelo fato de ser uma
técnica que ndo altera o ambiente ou 0s sujeitos, uma técnica cujas informacgdes disponiveis sobre sua
utilizacdo sdo escassas. Como se trata de uma importante ferramenta para a pesquisa qualitativa, a descri¢cao
detalhada sobre o uso de tal técnica, bem como a boa revisdo teoérica apresentada, sdo contribuicGes
metodoldgicas importantes do presente estudo.

E valido ressaltar que Gil (2006) afirma que a observacéo tende a utilizar critérios como: observacao
simples, observagdo participante e observacdo sistematica. Nesta pesquisa foram utilizadas a observacgao
participante e a sistematica. Neste caso, por ocorrer contato direto do investigador com o fenémeno
observado, para detectar as a¢des dos atores em seu contexto natural, considerando sua perspectiva e seus
pontos de vista em que o observador assume o papel de um membro do grupo. E também sistematica, por
apresentar etapas pré-definidas por meio de um plano especifico elaborado antecipadamente para a
organizacdo dos registros das informacgdes obtidas durante as observacdes dos planejamentos desde sua
elaboracao.

O critério de escolha para participar da pesquisa foi: professores efetivos na escola campo da

pesquisa, formacdo em Pedagogia, atuantes nos anos iniciais, terem participado da Formacdo Continuada
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do PNAIC em 2014/ Alfabetizacdo Matematica, ministrando aulas Matematica em sala, e que no ano de
2017 continuaram ministrando aulas de Matematica nos anos iniciais, na referida escola, e que ndo possuem
Formacdo Inicial em Matematica.

Neste topico, apresentamos parte das analises da pesquisa, organizadas a partir de eixos tematicos
que levam as respostas para perguntas contidas nesta, a fim de abordar discussdes levantadas no decorrer
da construcédo da dissertacdo. Todas as discussdes em torno da pesquisa geraram as categorias de analises
por meio dos temas que ajudaram responder aos questionamentos e objetivos desta pesquisa, relacionados
diretamente a Formacao Continuada, ao Ensino de Matematica, Praxis Docente e Alfabetizacdo Matematica.

Em seguida a apresentacdo da pesquisa, lancei o questionamento que viessem contribuir para uma
percepcao dos professores sujeitos da pesquisa em relacdo ao que pensavam da Formacgéo do PNAIC e do
PNAIC/2014-Alfabetizacdo Matematica. Segue imagem do Eixo 1:

Figura (05): Municipio de Barra do Bugres-MT

No que diz respeito ao Eixo 1: PNAIC/formagdo Continuada, Percepcdes: traz os
conceito dos professores sujeitos da pesquisa em relagdo a Formacao Continuada do
PNAIC/2014- Alfabetizacdo Matematica, além de perceber também o Movimento
Ciclico da Reflexdo-agdo-reflexdo (Schon Apud Novoa, 1992). Os conceitos foram

observados durante a Formacdo Continuada o qual eu estava apresentando a

pesguisa para todo o corpo docente da escola.
i

Fonte: Elaborado pela autora.

A imagem acima mostra o Eixo que trabalhei no momento da primeira da Formacédo Continuada que
participei nesta escola, no ano de 2017, em Fevereiro. Neste momento, foi feita a apresentacdo da pesquisa,
em que conversamos sobre Formacdo Continuada em contexto geral, Formacdo Continuada do PNAIC
Continuada, suas percepcoes, principalmente as concepgdes que os professores sujeitos da pesquisa t€ém em
relacdo ao que estava na pauta de discussdo no momento.

Apresento em seguida o Eixo 2: Contribui¢des em Geral do PNAIC/2014-Alfabetizacdo Matematica
na OTP (Organizagdo do Trabalho Pedagdgico) dos professores sujeitos da pesquisa, Estrutura metodologica
do Planejamento anual de Matemadtica/2014 e 2017 e Organizacao do ambiente de aprendizagem. Fazendo
uma andlise comparativa entre os dois Planejamentos.

Para uma melhor organiza¢do das analises, elaborei mapas conceituais que mostram os aspectos

metodoldgicos dos Planejamentos Anuais de Matematica de 2014 e 2017. Observe a figura a seguir:
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Figura (08): Estrutura Organizacional do Planejamento Anual de Matematica ano de 2014, 1°ano Prof. Aristimar

Figura {17): Estrutura Organizacional do Figura (18): Estrutura Organizacional do
Planejamento Anual de Matematica ano de Planejamento Anual de Matemadtica ano de 2017,
2014, 12ano Prof. Aristimar 22ano Prof. Aristimar
DISCIPLINA- MATEMATICA
DISCIPLINA- MATEMATICA
OBIETIVO GERAL CRJETIVOS ESPECFICOS
OBJETIVO GERAL INTRODUGAO :
2 EeDS DA MATEMATICA
DXREITOS DE APRENCIZAGEM D MATEMATICA POR ANO E BIMESTRE
AVALACAD
CONTEUDOS MINIVIOS POR ANO € BIMESTRE
OBJETIVOS DE MATEMATICA RESURSOS DIDATICOS
. METODOLCGIA DE ENSIND AVQUN;AO' DA APRENDIZAGEM
CONTEUDOS
PROCEDIMENTOS REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Fonte: autora/2017

Fonte: A autora/2017

Nesse sentido, a Alfabetizacdo Matematica ndo pode ser reduzida ao dominio dos nimeros e suas
operacOes. Nessa fase de escolaridade, a crianga deve construir as primeiras no¢ées de espaco, forma e suas
representacdes. Todavia, os Eixos e Direitos de Aprendizagem Matematica possibilitam o aluno gozar dos
seus Direitos de Aprender, como possibilita o professor Ensinar de maneira significativa por meio de uma
direcdo certa. llustrando o que diz respeito especificamente aos Eixos Estruturantes e Objetivos de

Aprendizagem da Matematica, ver quadro abaixo:
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Figura (09): Eixos Estruturantes da Matematica

Nas analises do Eixo 3, foi possivel identificar os Eixos e

Direitos de Aprendizagens sugeridos durante o
desenvolvimento da Formacao Continuada do PNAIC.

Brasil (2014) declara que os Direitos e Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento que envolvem o processo de alfabetizacdo matematica estdo atrelados a
compreensdo dos fendmenos da realidade, Esta compreensdc oferece ao sujeitc as
ferramentas necessarias para que ele possa agir conscientemente sobre a sociedade na qual
esta inserido.

e e T AP e
Fren Befinalar C ovw®aom

Direitos de aprendizagem...

Diroitos do Aprondizagem o Desonvolvimento da Aroas do Matomatica

- Eixos Estruturantess o Objetivos de Aprendizagem por eixo
2. Exo Nameros © Operagoos

Eixo Pensameaento Algebrico

Eixo Espago e Forma

Eixo Grandezas o Modidas

Exo Tratamento da Informagso

anaw

Os AaluNos trazam para 8 escola conhecmentos, ideias @ intuiches, construidos
Através das axpandncias Que vivenciam am seu grupo sociocultural. Eles chegam
& s=ala de aula com diferenciadas foerramentas basicas para, por exemplo,
classificar, ordenar, gquantificar @ medir. Alem disso, aprendem a atuar de acordo
COM O recursos, dependancias @ restrigbes de seu meio. PCNM(BRASIL, 1997,
P25 00sie Com hi/eigse sedueitoed R ematanaticaAins & 26 un. 2037

Fonte: Google https://www.google.com.br/eixos+e+direitos+da+matematica/visto em 26 jun. 2017

Para Brasil (2014), os Direitos de Aprendizagem organizados em torno de Eixos Estruturantes, por
sua vez, garantem o desenvolvimento que compdem cada Area de Conhecimento e o Componente Curricular
da Matematica. Para cada Direito de Aprendizagem, nesta proposta do PNAIC/2014, o professor encontrara
uma escala continua de desenvolvimento I/A/C a ele relacionado. Estas letras tém como finalidade
estabelecer o desenvolvimento da Alfabetizacdo Matematica no Primeiro Ciclo escolar, indicando a

progressao esperada durante o desenvolvimento da crianca no Ciclo de Alfabetizacéo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Apds as analises é possivel considerar que o Ensino da Matematica, de acordo com o que foi proposto
pela Formagdo Continuada do PNAIC/2014 abordou estratégias metodoldgicas que permitem organizar o
pensamento e desenvolver habilidades relacionadas ao raciocinio l6gico, ajudar a estabelecer relacdes entre
objetos, conceitos e fatos, ao mesmo tempo em que desenvolve habilidades de previséo, explicacéo,
antecipacéo e interpretacdo de situacdes reais para depois interferir nesta realidade.

Nesse sentido, houve um grande Im-Pacto da Formagdo Continuada do PNAIC na Praxis dos
Professores que ensinam Matematica no Ciclo de Alfabetizacdo na Escola Municipal Herculano Borges,
além de perceber as contribuicdes dessa Formacdo Continuada do PNAIC/2014 na OTP (organizacéo do
trabalho pedagdgico) e concomitante a isso foi possivel identificar os Eixos e Direitos de Aprendizagem de

Matematica, que foi um dos aspectos formativos mais evidentes da Formacéo Continuada do PNAIC/2014-

Alfabetizacdo Matematica.



https://www.google.com.br/eixos+e+direitos+da+matematica/visto%20em%2026%20jun.%202017
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Diante de tudo isso é importante ressaltar que, Educacdo Matemaética prioriza o desenvolvimento do
trabalho na investigacdo, ao criar condi¢fes favoraveis para a aprendizagem, de tal forma que a acdo
pedagdgica comece a ser organizada com problematizacgdes, seguidas de discussdes e elaboragdes, para, por
fim, desembocar em sistematizaces dos resultados obtidos.

E a Formacao do PNAIC/2014, “Impactou” a Praxis Docente dos Professores da Escola Herculano
Borges localizada no municipio de Barra do Bugres-MT. E termino esta pesquisa ressaltando que o Ciclo
de Alfabetizacdo, o aprendizado da Matematica ocorre a partir de acdes reflexivas quando a crianca
compara, discute, questiona, cria e amplia ideias, e também quando percebe que a tentativa e o erro fazem
parte do seu processo de construcdo do conhecimento. Como também pode ocorrer por meio de acdes

reflexivas por parte do professor que se dispGe a aprender o novo para ensinar diferente.
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