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RESUMO

Este trabalho trata da inclusdo escolar de estudantes surdos e contempla os principais entendimentos e
aprendizados nesse contexto realizado atraves do estagio curricular obrigatério do Curso de Pedagogia. A
pesquisa tem como objetivo valorizar a Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua no processo
educacional, abordando a pedagogia visual como forma de minorar as dificuldades encontradas no campo
comunicacional entre surdos e ouvintes no ambiente escolar. A questdo norteadora da pesquisa sendo
proposto a partir do problema: Como superar os desafios enfrentados por estudantes surdos no contexto
escolar e enriquecer os momentos de aprendizagem? Destaca-se a organizacdo das politicas publicas para
contemplar o sujeito surdo e sua especificidade linguistica, bem como as atitudes que merecem ser
repensadas e reconstruidas em favor daqueles que esperam que seus direitos sejam respeitados e praticados.
Esta pesquisa segue uma linha qualitativa e desenvolveu-se por meio de pesquisa bibliogréfica realizada nas
plataformas Google Académico e Scielo e tem como principais teéricos, Mantoan (2003), Perlin e Miranda
(2003), Campello (2008), Strobel (2008), dentre outros. Estes autores pesquisam a area da surdez,
valorizando a pedagogia visual para aprimorar a educacao de estudantes surdos e suas ideias coadunam para
inclusdo do publico em questdo. Conclui que essa pedagogia faz parte de uma coeréncia pedagogica para
incluir e fazer aprender os alunos, linguisticamente, diferentes.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho visa abordar a Pedagogia Visual como um meio de diminuir as barreiras encontradas
entre surdos e ouvintes dentro do ambiente escolar. A tematica “Pedagogia Visual: um recurso para inclusao
de alunos surdos” tem como area de concentragdo: “Educacdo Inclusiva/Libras” e abrange desde o
entendimento sobre a surdez as principais abordagens que podem ser valorizadas e praticadas para a

efetivacdo da inclusdo. Analisando as experiéncias dos estagios durante o curso de Letras Libras e
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entendendo a importancia da lingua de sinais e da apropriacdo da mesma por parte dos sujeitos que fazem a
educacéo.

O aluno surdo enfrenta muitos desafios dentro dos contextos escolares onde a maioria das pessoas
ndo utilizam a lingua de sinais e deixam de vivenciar momentos de aprendizagem, enriquecimento cultural
e social que a comunicacdo fluida pode proporcionar. A inclusdo escolar é questionada & medida que nao
consegue contemplar totalmente os seus objetivos diante das dificuldades e barreiras impostas pela
sociedade. Para Mantoan (2003) a inclusdo requer a reestruturacdo das escolas brasileiras, pois as
dificuldades manifestadas pelos alunos nao sao apenas deles, mas em sua maioria da forma em que o ensino
é ministrado, da forma como a aprendizagem é concebida e avaliada. Portanto, a reflex&o da préatica docente
precisa estar voltada para atender as especificidades do aluno surdo como um todo; reorganizar-se
pedagogicamente significa tornar-se mais acessivel, mais aberto a didlogos, exercitar a liberdade,
criatividade e cooperacao para que todos contribuam e construam a cidadania. Sem esquecer das formacdes
continuadas que provocam mudangas significativas na articulacdo da aprendizagem e a valorizagdo de
professores.

Assim, para pensar a educacdo de surdos é necessario repensar as politicas publicas que ja foram
vivenciadas e as atuais que norteiam as praticas educacionais. As politicas linguisticas vem se destacando
por manifestarem a necessidade de propor uma pedagogia visual, pois de acordo com Lopes (2017) apud
Souza, Lustosa (2019) “Propor uma Pedagogia Visual na educagdo de surdos vai ao encontro da valorizagao
linguistica e cultural dos povos surdos, contrapondo-se a percepcdo da surdez como deficiéncia, como
incapacidade”. Enxergar a surdez como uma diferenga, possibilita novos olhares e compreensodes acerca da
educacdo e da forma de aprender utilizando para isso, a lingua de sinais e os meios disponiveis para
valorizag&o do campo visual.

N&o ha duvidas que a Lei Federal n° 10.436 de abril de 2002, reconheceu a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como meio legal de comunicacao e expressao no pais; trazendo beneficios para a comunidade
surda, possibilitando maior visibilidade e respeito a essa lingua, considerada complexa como qualquer outra
lingua, tendo diferentes niveis linguisticos e gramética prépria. Os estudo de Stokoy (1960) apud Gesser
(2009) foram fundamentais para as linguas de sinais passassem a ser vistas como linguas, de fato; pois ele
analisou de forma descritiva e apresentou os elementos linguisticos, pela primeira vez, de uma lingua de
sinais nos niveis fonoldgico e morfoldgico. A Libras estrutura-se gramaticalmente através de parametros,
como: configuracdo de maos, movimento, ponto de articulacédo, disposicdo das méos e componentes ndo
manuais.

Assegurando o direito linguistico do aluno surdo de ter uma Educacdo Bilingue, o Decreto n°

5.626/2005 afirma que esta, deve se configurar da seguinte maneira:
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Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educacdo basica devem garantir a
inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizagéo de: | - Escolas e
classes de educagdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues, na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental; 11 - Escolas bilingues ou escolas comuns
da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa. 8 1 o S&o denominadas escolas ou classes de
educacdo bilingue aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam
linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.

Portanto, € primordial reconhecer a importancia da visdo para a pessoa com surdez, pois a mesma
ndo utiliza uma lingua na modalidade oral-auditiva, mas tem uma percepcéo visual bastante agucada e muito
desenvolvida e a utiliza em seu processo comunicacional. Sendo a gramética da Libras pautada na
visualidade, o fazer pedagdgico precisa se pautar nessa experiéncia visual, favorecendo a inclusdo desses
sujeitos.

A Pedagogia Visual pode ser compreendida de acordo com Campello (2008 p.131) “[...] como aquela
que se ergue sobre os pilares da visualidade, ou seja, que tem no signo visual seu maior aliado no processo
de ensinar e aprender”. Esta pedagogia envolve fatores a exemplo de: habilidades no exercicio visual, ou
seja, ser capaz de captar e transmitir os signos visuais; ter uma visdo critica das culturas linguisticas
envolvidas; professores formados que relacionam o contexto surdo, sua gramatica, lingua, cultura, educacgéo
e politica, dentre outros.

Quadros (2003) percebe a importancia de entender a surdez, ndo como auséncia da audi¢do, mas

como uma diferenca; assim Skliar (1997) também considera que:

Existe uma diferenca crucial entre entender a surdez como uma deficiéncia e entendé-la como uma
diferenga. Ai se pode estabelecer uma raia diviséria entre a concepcéo clinica da surdez e a concepgédo
socio-antropoldgica. Ao contrario da concepcdo clinica que visa a medicalizacdo, o tratamento, a
normalizacdo do surdo; a concepcdo socioantropolégica reconhece a surdez como uma experiéncia
visual, ou seja, como uma maneira singular de construir a realidade histérica, politica e social, como
uma forma distinta de conceber (de "VER") o mundo, e ndo hd uma necessidade valorativa de
reconhecer esta ou aquela forma como a "correta"(Skliar,1997, p.88).

Assim, é primordial considerar as caracteristicas sociais e culturais de cada pessoa, tendo como
principio, respeito e valorizagéo da diversidade e as especificidades linguisticas dos sujeitos surdos.

De acordo com o Art. 2°, do Decreto n°® 5.626/2005, “considera-se pessoa surda aquela que, por ter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras” ; considera-se portanto, de grande
importancia a experiéncia visual para os surdos, sendo primordial ndo somente para o processo de aquisi¢éo

de linguagem como também na sua comunicagdo com o mundo. Lima e Peixoto (2018, p. 118) relembram

que:
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Com a legislacdo reconhecendo a Surdez e sua lingua como aspecto social e educacional, a Cultura
Surda teve seus avangos nas suas representacdes artisticas baseadas em experiéncias visuais. A
Lingua de Sinais caracteriza a comunicagao gestual visual levando a interacdo em todos os aspectos
culturais, criando espaco de poder nas relagcBes entre os sujeitos ouvintes e surdos de forma
significativa e igualitaria. (Lima & Peixoto, 2018, p. 118).

Conhecer a realidade escolar de alunos surdos inclusos em turmas regulares, requer uma reflexao
acerca do sucesso ou insucesso desses estudantes dentro do contexto educacional; uma vez que ndo sao
poucas as barreiras enfrentadas por eles diante do desconhecimento da lingua de sinais, lingua pela qual se
comunicam e trocam experiéncias. De acordo com Perlin e Miranda (2003) os surdos utilizam a viséo para
se comunicarem e [...] percebem o mundo através dos olhos, poréem, a participacéo efetiva deles na sociedade
é anulada ou significativamente reduzida pela escassez de recursos visuais [...]. A escolha da Educacéao
Inclusiva/Libras como area de concentragdo e a delimitacdo do tema “Pedagogia Visual como um recurso
importante para a aprendizagem do sujeito surdo”, justifica-se pela necessidade da utilizacdo de recursos
visuais para que os alunos surdos possam participar efetivamente da vida social, sem restricdes
comunicacionais e construam conhecimento livremente; tendo como objetivo a valorizagédo da Libras como
L1 em todo o processo educacional, permeando o planejamento e as a¢des docentes.

A inclusdo de alunos surdos no ambiente escolar ainda € um desafio, visto que muitos professores e
a maioria dos estudantes ouvintes ndo conseguem utilizar a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), bem
como ndo conhecem os processos que facilitam a aquisicdo da aprendizagem das pessoas com surdez. Essa
problemética torna-se uma barreira vivenciada diariamente nas escolas e precisa ser discutida de forma
responsavel para que a inclusdo aconteca de maneira satisfatoria. InGmeros estudos vém se desenvolvendo
nessa area e observa-se a importancia da Pedagogia Visual que favorece significativamente o aprendizado
do publico surdo, pois sabe-se que ele é um sujeito visual em todas as suas experiéncias. Assim, Skliar
(2001, p.176) considera que:

[...] a experiéncia visual dos surdos envolve, para além das questes linguisticas, todo tipo de
significagbes comunitarias e culturais, exemplificando: os surdos utilizam apelidos ou nomes visuais;
metaforas visuais; imagens visuais, humor visual; definicdo das marcas do tempo a partir de figuras
visuais, entre tantas outras formas de significagdes. (Skliar, 2001, p.176).

Entende-se, a partir de suas colocacfes, que é fundamental explorar esses recursos para fortalecer
ainda mais o respeito a lingua de sinais buscando formas diversificadas de apresentar os contetdos. Uma
vez que, a pedagogia visual faz uso tanto de elementos culturais surdos quanto da lingua de sinais; como os
elencados por Campello (2008, p.129):

[...] contagdo de historia ou estoria, jogos educativos, envolvimento da cultura artistica, cultura

visual, desenvolvimento da criatividade plastica, visual e infantil das artes visuais, utilizacdo da
SignWriting (escrita de sinais) na informatica, recursos visuais, sua pedagogia critica e suas
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ferramentas e préaticas, concepcdo do mundo através da subjetividade e objetividade com as
“experiéncias visuais” (Campello, 2008, p. 129).

Algo que destacado por Strobel (2008) é a fluéncia na Libras, considerada por ela como “resultado
de uma soma de vocabuldrio mais a expressdo facial e corporal do emissor da mensagem” e tem grande
importancia durante a comunicacdo com os surdos porque como eles ndo percebem mudancas no tom de
voz das pessoas, a expressdo da face e do corpo pode reforcar com clareza o que se quer transmitir a eles.

Destaca que:

[...] para constituir tipos de frases na oralidade, percebe-se quando a frase esta na forma afirmativa,
exclamativa, interrogativa, negativa ou imperativa através da entonagdo da voz; no caso da lingua de
sinais, precisamos estar atentos a expressdes faciais e corporais que séo feitas simultaneamente com
certos sinais ou com toda a frase. (Strobel, 2008, p. 43).

Nesse sentido, ndo basta ter amplo vocabulario na Libras, mas saber se expressar corretamente. Ao
abordar sobre o curriculo na educacéao de surdos, Damasio (2007, p. 21), afirma que as préaticas pedagdgicas
sdo 0 maior obstaculo na educacdo dos surdos. Trazendo a necessidade de repensar essas praticas para que
ndo haja confusdo no entendimento de que a surdez, por si s6, ndo provoca dificuldades para o dominio da
leitura e da escrita; mas da metodologia adotada para ensina-los. Portanto, utilizar a pedagogia visual na
metodologia docente, possibilitard caminhos inclusivos, onde o surdo serd4 beneficiado em seu

desenvolvimento.

2 METODO

Para a realizacao deste trabalho adotou-se como metodologia uma abordagem qualitativa e justifica-
se pelo entendimento de Guerra (2014, p. 15) quando esclarece que essa abordagem visa aprofundar-se na
compreensdo de fenémenos (acOes de individuos, grupos em seu contexto social), fazendo uma
interpretacdo a partir dos proprios sujeitos da pesquisa, sem a preocupacao com quantidade e estatisticas.

Através de pesquisas bibliograficas pode-se contemplar as principais estratégias dentro da Pedagogia
Visual para alcancar o aluno surdo e proporcionar o desenvolvimento integral desse aluno que faz uso da
lingua visual-motora, sendo esta a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). As pesquisas foram realizadas nas
plataformas Google Académico e Scielo, por serem seguras e disponibilizarem muitos trabalhados na area
pretendida; onde pode-se destacar as seguintes: Aspectos da visualizagdo na educacgdo dos surdos de
Campelo (2008); Incluséo escolar: o que é? Por qué? Como fazer? De Mantoan (2003); Surdos: o Narrar e
a Politica de Perlin e Miranda (2003); Perspectivas politicas e pedagogicas da educacéo bilingue para surdos
de Skliar (2001); As imagens do outro sobre a cultura surda de Strobel (2008), dentre outros autores e

legislacGes vigentes que primam por uma educacgéo de qualidade para todos.
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3 RESULTADOS

Mais do que dispor de uma abordagem que contemple hoje as necessidades educacionais especificas
dos alunos surdos, faz-se necessario compreender alguns processos pelos quais viveu a comunidade surda
dentro das diferentes pedagogias estudadas e valorizadas de acordo com sua época e contexto historico.
Quando ndo valorizada, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), era vista assim como as demais linguas de
sinais como sendo artificial, sem gramatica, mimicas, uma lingua exclusivamente iconica, incapaz de
expressar conceitos abstratos, considerada um codigo secreto dos surdos, acreditava-se que ela era uma
simples versao sinalizada da lingua oral. Conceitos e ideias que foram sendo desmistificados ao longo da
historia marcada por muitos estere6tipos, por opinides alheias a realidade surda, sua cultura e identidade
diante da imposi¢do de uma cultura dominante, majoritariamente ouvinte, e através de representacées sociais
gue, na maioria das vezes, enxerga o surdo como deficiente. Diante de tais assertivas, Strobel (2008) afirma

que:

O que o povo surdo almeja realmente é a pedagogia surda. Para a comunidade ouvinte que esta em
maior sintonia com o povo surdo — os parentes, amigos, intérpretes, professores de surdos -,
reconhecer a existéncia da cultura surda ndo é facil, porque no seu pensamento habitual acolhem o
conceito unitario da cultura e, ao aceitarem a cultura surda, eles tém de mudar as suas visdes usuais
para reconhecerem a existéncia de varias culturas, de compreenderem os diferentes espacos culturais
obtidos pelos povos diferentes. Mas néo e trata somente de reconhecerem a diferenca cultural do
povo surdo, e sim, além de disso, de perceberem a cultura surda através do reconhecimento de suas
diferentes identidades, suas histérias, suas subjetividades, suas linguas, valorizacdo de suas formas
de viver e de se relacionar. (Strobel, 2008).

Entende-se com isso que os discursos que envolvem a surdez podem favorecer ou prejudicar esse
grupo minoritario e desencadear consequéncias desastrosas para vida académica, social e emocional da
pessoa surda. Assim, a presente pesquisa vem destacar a importancia da pedagogia visual para os surdos em
contextos de aprendizagem diversos e sistematizados.

Matos (1984) apud Gesser (2009) aponta direitos linguisticos dos surdos que ndo devem ser
esquecidos e negligenciados pela sociedade, pois precisam ser respeitados por todos. A saber, 0 autor elenca
dezessete direitos:

Direito a igualdade linguistica; direito a aquisi¢éo da linguagem; direito de aprendizagem da lingua
materna; direito ao uso da lingua materna; direito a fazer opgdes linguisticas; direito a preservacao e
a defesa da lingua materna; direito ao enriquecimento e a valorizacdo da lingua materna; direito a
aquisicdo/aprendizagem de uma segunda lingua; direito a compreenséo e a producdo plenas; direito
de receber tratamento especializado para distdrbios da comunicacgéo; direito linguistico da crianca
surda; direito linguistico dos pais de criangas surdas; direito linguistico do surdo aprendiz da lingua
oral; direito do professor surdos e de surdos; direito linguistico do surdo como individuo bilingue;
direito linguistico do surdo como conferencista e direito linguistico do surdo de se comunicar com
outros surdos. (Matos,1984 apud Gesser, 2009, pp. 83-84)
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Por isso, é primordial acatar esses direitos no processo de ensino-aprendizagem e ndo considerar a
pedagogia visual apenas como mais uma estratégia ou metodologia, mas consideréa-la a base de todo o
processo educacional do aluno surdo. Campello (2008) considera a Pedagogia Visual como “um novo
campo de estudo, que desafia a educacdo formal a ressignificar seus conceitos. Trata-se de uma area que ira
envolver os aspectos visuais, como imagens, semidtica imagética, o uso da Libras em sua aquisicao e
assimilag¢do por meio de imagens e sinais”.

Como considera Kelman et al (2011), o aprendizado das criancas surdas é eficaz quando 0s recursos
visuais sao inseridos nas estratégias pedagdgicas. As experiéncias da visualidade produzem subjetividades
pela presenca da imagem e pelos discursos viso-espaciais. Portanto, essas estratégias precisam fazer parte
do dia a dia da sala de aula diante da diversidade e da diferenca linguistica apresentada, considerando ainda
que, ira potencializar a capacidade de comunicacdo, agilidade e qualidade no ensino. Alinhar essa proposta
com o aprendizado da Libras torna-se importante, pois aumentam as chances de construcédo de sentidos e
significados.

As diversas metodologias constituem-se, portanto, na consideracdo do Decreto n® 5.626/2005 em
seu artigo 14 no que diz respeito a pratica docente diante de alunos surdos que deve seguir as seguintes
orientacgdes:

VI - Adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda lingua, na correcao
das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica manifestada
no aspecto formal da Lingua Portuguesa; VII - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a
avaliacdo de conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video ou em outros
meios eletrdnicos e tecnologicos; VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, bem como recursos didaticos para apoiar a educacao de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva.

Através desta pesquisa pode-se concluir que a Pedagogia Visual é capaz de motivar e provocar
interacdo dos surdos e que a mediacdo do professor é fundamental para que isto aconteca. E possivel
entender que as especificidades podem ser trabalhadas de forma ludica, intencional e planejada, valorizando

ainda mais a educacéo dos surdos.

4 CONSIDERACOES

Diante do exposto, pode-se concluir que a educacdo do surdo precisa favorecer as condicdes
linguisticas especificas apresentadas por cada estudante com surdez, e respeitando sua opinido e
posicionamento de acordo com sua identidade e escolhas pessoais e familiares. O estagio serviu de grande

aprendizagem e novas formulacGes de ideias, conceitos, valorizagdo da cultura surda e aprimoramento da

pratica docente de forma mais coerente.
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Ter coeréncia pedagdgica € de fundamental importancia para que os objetivos sejam de fato
alcancados e a aprendizagem seja significativa, trazendo o aluno a participar de todas as etapas do processo
educacional em sala de aula. Saber escolher os recursos adequados, elaborar atividades adaptadas, rever as
praticas pedagogicas, corrigir 0s erros que surgem durante a caminhada docente, ser flexivel quanto a forma
de avaliar, saber realizar um trabalho colaborativo com todos os profissionais que fazem parte do trabalho
inclusivo é essencial para que se possa ter sucesso na educacgédo de surdos. Buscar informacdes e estar sempre
em formacéo sdo caminhos necessarios para o preparo e amadurecimento profissional, buscando estratégias
para os problemas que emergem das dificuldades diarias que toda escola vivencia.

Portanto, a barreira comunicacional, que foi o maior problema detectado durante o estagio, precisa
ser combatida com muito entendimento e conhecimento. Ter acesso a cultura surda por um professor surdo
sO enriquece ainda mais a vida dos alunos, trazendo confianca, autoestima e facilitando no processo de
identidade; pois ele se torna uma referéncia para a crianca e adolescente surdo. Mas na falta deste
profissional, o ouvinte pode realizar o seu trabalho de forma criteriosa e responsavel, diagnosticando as

reais necessidades do alunado e estabelecer mecanismos de intervengdes favoraveis ao desenvolvimento

pleno dos estudantes.
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