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RESUMO

O objeto do presente artigo é a critica freiriana a concepc¢édo bancéria da educacédo. Trata-se de um conceito
consagrado no pensamento do Patrono da Educagdo brasileira, desenvolvido na obra Pedagogia do
Oprimido. De acordo com Paulo Freire, na visdo bancaria da educagéo, “o saber ¢ uma doa¢ao dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber”. Nesse modelo, “a educacdo se torna um ato de depositar”, de
maneira que “os educandos sdo os depositarios e o educador, o depositante”. A concep¢do bancéria da
educacao é criticada por Paulo Freire como uma das manifestacfes instrumentais da ideologia da opresséo.
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1 INTRODUCAO

O objeto do presente artigo € a critica freiriana a concepc¢do bancéria da educacdo. Trata-se de um
conceito consagrado no pensamento do Patrono da Educacéo brasileira, desenvolvido na obra Pedagogia
do Oprimido.

De acordo com Paulo Freire, na visao bancaria da educagdo, “o saber ¢ uma doacao dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber”. Nesse modelo, “a educacdo se torna um ato de depositar”, de
maneira que “os educandos sdo os depositarios e o educador, o depositante”. A concep¢do bancaria da
educacao é criticada por Paulo Freire como uma das manifestacfes instrumentais da ideologia da opressao.

Este artigo esta estruturado em duas etapas principais. A primeira etapa tem como objeto o exame
da justificativa da pedagogia do oprimido, segundo Paulo Freire. A etapa seguinte, por sua vez, refere-se a

conceituacao e a critica da concepcao bancaria da educagdo no pensamento freiriano.

1.1 JUSTIFICATIVA DA PEDAGOGIA DO OPRIMIDO NO PENSAMENTO FREIRIANO

Paulo Freire define, logo no inicio de sua justificativa da pedagogia do oprimido, a desumanizagao
ndo apenas como viabilidade ontologica, mas como realidade histérica. Segundo o autor, “humanizagéo e
desumanizacéo, dentro da historia, num contexto real, concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens

como seres inconclusos e conscientes de sua inconclusao” (FREIRE, 2020, p. 40).
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Apesar de ser afirmada como realidade histérica, a desumanizagdo ndo é compreendida como
vocagdo historica dos homens. De acordo com Freire, “se admitissemos que a desumanizagdo ¢ vocagao
historica dos homens, nada mais teriamos que fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total
desespero”. Assim, “a desumaniza¢do, mesmo que um fato concreto na historia, ndo é, porém, destino dado,
mas resultado de uma ordem injusta que gera a violéncia dos opressores e esta, o ser menos” (FREIRE,
2020, p. 40).

Cumpre trazer a baila as palavras de Freire sobre a justificativa de sua pedagogia do oprimido:

A nossa preocupacao, neste trabalho, é apenas apresentar alguns aspectos do que nos parece constituir
0 que vimos chamando de pedagogia do oprimido: aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para
ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante de recuperacdo de sua humanidade. Pedagogia
que faca da opressdo e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu
engajamento necessario na luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia se faré e refard. O grande
problema esta em como poderdo os oprimidos, que “hospedam” ao opressor em si, participar da
elaboracdo, como seres duplos, inauténticos, da pedagogia de sua libertagdo. Somente na medida em
que se descubram “hospedeiros” do opressor poderdo contribuir para o partejamento de sua
pedagogia libertadora. Enquanto vivam a dualidade na qual ser é parecer e parecer € parecer com 0
opressor, ¢ impossivel fazé-lo. A pedagogia do oprimido, que ndo pode ser elaborada pelos
opressores, € um dos instrumentos para esta descoberta critica — a dos oprimidos por si mesmos e a
dos opressores pelos oprimidos, como manifestaces da desumanizagdo (FREIRE, 2020, p. 43).

A pedagogia do oprimido, neste passo, “é a pedagogia dos homens empenhando-se na luta por sua
libertacdo” (FREIRE, 2020, p. 56). A énfase nesse conceito — libertacdo — perpassa toda a obra freiriana,

como se verifica no seguinte excerto:

Nenhuma pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos oprimidos, quer dizer, pode fazer
deles seres desditados, objetos de um tratamento humanitarista, para tentar, através de exemplos
retirados de entre os opressores, modelos para a sua promogao. Os oprimidos hdo de ser o0 exemplo
para si mesmos, na luta por sua redencédo (FREIRE, 2020, p. 56).

Nesse diapasdo, a concepcdo pedagogica freiriana ficou conhecida como “tendéncia pedagogica
libertadora”. Conforme classificagdo consagrada por José Carlos Libaneo (1985), a pedagogia libertadora
de Freire se insere no rol de tendéncias pedagogicas “progressistas”, ao lado da libertéria e da critico-social

dos contetidos. Aduz Libaneo:

O termo “progressista”, emprestado de Snyders, € usado aqui para designar as tendéncias que,
partindo de uma analise critica das realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades
sociopoliticas da educagdo. Evidentemente a pedagogia progressista ndo tem como institucionalizar-
se numa sociedade capitalista; dai ser ela um instrumento de luta dos professores ao lado de outras
praticas sociais (LIBANEO, 1985, p. 20).

Nesta linha de inteleccdo, Freire parte da premissa de que vivemos em uma sociedade dividida em

classes sociais, de modo que “os privilégios de uns impedem a maioria de usufruir os bens produzidos no
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pais” (ARANHA, 2020, p. 384). Conforme preleciona Maria Lucia de Arruda Aranha, a doutrina de Paulo

Freire

se refere a dois tipos de pedagogia: a pedagogia dos dominantes, em que a educacdo existe como
pratica da dominacdo, e a pedagogia do oprimido — tarefa a ser realizada —, na qual a educagao surge
como pratica da liberdade. N&o é simples instaurar a nova pedagogia, pois com frequéncia o oprimido
“hospeda” o opressor dentro de si, e, ainda quando se reconhece oprimido, assume atitude fatalista
de aceitacdo de “sua sina” (ARANHA, 2020, p. 384-385).

Feitas estas consideracdes sobre a pedagogia libertadora de Freire, cumpre examinar, doravante, a

critica que o autor dirige ao modelo de educacgdo bancéria. Eis 0 objeto do préximo tépico.

1.2 A CONCEPGAO BANCARIA DA EDUCAGAO E A CRITICA FREIRIANA

Paulo Freire rechaga a concepgao “bancaria” de educacgdo. Esse modelo criticado pelo pensamento
freiriano ¢ caracterizado pela transmissao unilateral do conhecimento: o professor ¢ o “depositante” do
conteudo, e o aluno é o “depositario”, analogamente a realizagdo de um deposito bancario — 0 que explica a
expressao eleita por Paulo Freire.

Aduz o autor:

Falar da realidade como algo parado, estético, compartimentado e bem-comportado, quando néo falar
ou dissertar sobre algo completamente alheio a experiéncia existencial dos educandos vem sendo,
realmente, a suprema inquietacdo desta educacdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o educador aparece
como seu indiscutivel agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel ¢ "encher” os
educandos dos conteddos de sua narragdo. Contetidos que séo retalhos da realidade desconectados
da totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam significacdo. A palavra, nestas
dissertacdes, se esvazia da dimensdo concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca, em
verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais som que significacdo e, assim, melhor seria ndo
dizé-la (FREIRE, 2020, p. 79-80).

A educacgdo bancéria ¢ definida por Freire nos seguintes termos: “a educacao se torna um ato de
depositar, em que os educandos sao os depositarios e o educador, o depositante” (FREIRE, 2020, p. 80). O
educando é visto como polo passivo e meramente receptor de informacdes unilateralmente depositadas pelo
educador.

Nessa concepcdo limitadora, ndo ha verdadeira comunicagdo. Freire distingue a legitima

comunicacao da pratica de “fazer comunicados”:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos que os educandos, meras
incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepcdo “bancéria” da
educacdo, em que a Unica margem de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem 0s
depdsitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que
arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivados sdo 0s homens, nesta (na melhor das hip6teses)
equivocada concep¢ao “bancaria” da educacdo. Arquivados, porque, fora da busca, fora da praxis,
0s homens ndo podem ser. Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta destorcida
visdo da educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformacdo, ndo ha saber. S existe saber na
invencdo, na reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no
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mundo, com o mundo e com os outros. Busca esperangosa também. Na visdo “bancéria” da educacao,
o0 “saber” ¢ uma doacdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda
numa das manifestacGes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutiza¢do da ignoréncia, que
constitui o que chamamos de alienacdo da ignoréncia, segundo a qual esta se encontra sempre no
outro. O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posicoes fixas, invariaveis. Sera sempre 0
que sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s que ndo sabem. A rigidez destas posi¢des nega a
educagdo e o conhecimento como processos de busca (FREIRE, 2020, p. 80-81).

A concepcdo libertadora da educacdo requer, para sua realizacdo, a superacdo do referido modelo,
que constitui sua antipoda. Conforme preleciona Libaneo (1985), a educacédo tradicional, denominada
“bancaria”, ¢ “domesticadora”, pois em nada contribui para desvelar a realidade social da opressdo. A
educacdo libertadora, “ao contrario, questiona concretamente a realidade das relagdes do homem com a
natureza e com os outros homens, visando a uma transformago — dai ser uma educagao critica” (LIBANEO,
1985, p. 21-22).

Freire propde, em oposicdo ao modelo bancério, a concepcdo problematizadora, dialogica e
libertadora da educagdo. O conhecimento nao pode ser compreendido como algo a ser “depositado”
unilateralmente, emanada daquele que possui um saber absoluto. Na visdo freiriana, todo o saber € relativo.
Ninguém ¢é dono de um saber absoluto.

A construcdo do percurso pedagogico deve ser bilateral, intersubjetiva, realizada mediante o dialogo.
Nesse processo é fundamental, ademais, levar a sério a realidade concreta do estudante, considerado sujeito
ativo dessa construcdo. Por essa razdo, os temas geradores “sdo extraidos da problematizacéo da préatica de
vida dos educandos”, pois “o importante ndo ¢ a transmissdo de contetidos especificos, mas despertar uma
nova forma de relagdo com a experiéncia vivida” (LIBANEO, 1985, p. 22).

No modelo proposto por Paulo Freire, o conhecimento é pensado como “um processo que se
estabelece no contato da pessoa com o mundo vivido, sem esquecer que este ndo € estatico, mas dinamico,
em continua transformac¢do”. Assim, “a educa¢do mais fecunda supera a relagdo vertical entre educador e
educando e instaura uma relagdo dialogica: o dialogo pressupde troca, ndo imposi¢ao” (ARANHA, 2020, p.
386).

2 CONSIDERACOES FINAIS

A pedagogia libertadora freiriana possui perfil progressista. Parte de uma analise critica da realidade
social e se engaja nas finalidades sociopoliticas da educacéo.

Paulo Freire critica o perfil alienado e alienante de uma pedagogia tradicional pautada na educagéo
bancéaria, na qual o educando é visto como mero receptor passivo de informacgdes unilateralmente

depositadas pelo educador. Esse modelo em nada contribui para desvelar a realidade social da opresséo.
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Freire propde, em oposicdo a tradicional educacdo bancéria, a pedagogia que leva em consideracao
a realidade social do oprimido. Sua educacéo libertadora questiona criticamente as relagdes do homem com
a natureza e com 0s outros homens, visando a uma efetiva transformacéo.

Conhecer o pensamento do Patrono da Educacdo brasileira é fundamental para refletir sobre as
possibilidades de realizacdo de um percurso pedagogico humanizador, transformador e libertador.

Essencialmente dialdgica, plural, democrética e comprometida com a justica social, a concepgdo freiriana

de educacéo deve ser levada a sério.
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